Revista Chilena de Humanidades, N° 18/19 1998-1999, 173-180
Facultad de Filosofia y Humanidades
Universidad de Chile, Santiago, Chile

La ética y la ensefianza de la historia’

Myriam Zemelman Griinwald
Universidad de Chile

El sentido ético de la asignatura

La ética se relaciona con la biisqueda del bien comiin: el bien mio y del otro —
y de los otros- con quienes vivo en comunidad. Precisamente en este sentido apunta,
por ejemplo, la conviccién de Humberto Giannini de que la experiencia moral y la
reflexién ética se sustentan sobre el didlogo: “Nos importan los otros. Este es el
meollo del asunto [...] Un sujeto, fuera de la relacidn dialogal, resulta una hipétesis
inverificable. Esta es la conviccidn, el presupuesto clave [...] Anhelamos una comu-
nidad mds real, una convivencia mds profunda que nos confirme no sélo como pré-
jimos sino como semejantes, a pesar de nuestros conflictos y diferencias...””

La ensefianza de la historia entrega al alumno el conocimiento que le permite
ver mas alld de su propia realidad y comprender que, en tiempos presentes y pretéri-
tos, otros grupos culturales han construido sus sociedades de acuerdo a concepcio-
nes diferentes. Lo pone, justamente, en contacto con el otro y los otros. El joven
aprende asi a dialogar y a contraer una responsabilidad frente a esas realidades tan
distintas. El auténtico didlogo requiere el respeto por lo diferente: las tribus africa-
nas no corresponden a un estadio inferior en el desarrollo de la humanidad; son
distintas, pero no inferiores.

Para acercarse y conocer al otro, el alumno debe, en primer lugar, identificar-
se a si mismo como un sujeto histérico, como un actor social de un proceso que esta
en permanente construccién. Como resultado del constante devenir de la historia, el
hombre es un ser inacabado. Y es justamente en ese didlogo con los demas —en el
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plano de la ética— que ese devenir transcurre. El educando constituye parte del pro-
ceso de reconocimiento mutuo, de didlogo, que se extiende hacia el pasado y tam-
bién hacia el futuro.

La curiosidad por la forma de vida del otro, por culturas diferentes, motiva al
alumno hacia el conocimiento de la historia, despertando en él compromisos de so-
lidaridad e interés por comprender otras visiones de mundo. El joven no puede que-
dar indiferente, pues va asumiendo un compromiso histérico. Esta postura ética lo
compromete con los otros y lo lleva a adoptar un compromiso con la preservacién
del planeta. Le permite ver, por ejemplo, que la explotacién de los bosques de la
Amazonia, si bien puede hoy beneficiar a unos cuantos, trae consecuencias planetarias.
Ayuda al alumno a comprender y, por tanto, a poder criticar todas las acciones legis-
lativas y econémicas que produzcan el mal —no el bien- del otro. Tanto en el &mbito
de lo local, como nacional y mundial.

La ensefianza de la historia apunta a potenciar los valores de convivencia y de
tolerancia cultural; a la aceptacién del otro como igual pero diferente, sin por ello
perder en este encuentro la propia identidad. El aceptar al otro y compartir con €l por
sobre las diferencias culturales es lo contrario de la integracién o asimilacién forzo-
sa de un grupo por otro mas poderoso. La disyuntiva entre cultivar y fortalecer el
dialogo o, por el contrario, forzar la asimilacién, se ha expresado de manera perma-
nente en la relacién histdrica entre el pueblo chileno y el pueblo mapuche.

El estimulo de la tolerancia significa enfrentarse con los rasgos de discrimina-
cioén, clasismo y racismo que ailin perduran en nuestra sociedad. Hoy, por ejemplo, la
equidad es entendida por muchos como sinénimo de ‘caridad’, lo que implica que el
otro no es visto como un igual, sino como alguien que no es ‘plenamente capaz’ o
que es, a lo sumo, ‘relativamente capaz’. La ética del reconocimiento conduce, in-
discutiblemente, a la valoracién del sistema democratico. Citando nuevamente a
Giannini: “todos —en el sentido de ‘no importa quién’ o de ‘cualquiera de los miem-
bros de una comunidad histérica’- somos interlocutores validos: sujetos. Y por esa
razén cada cual tiene derecho a la palabra [...] Tiene la palabra. Y un lugar en el
didlogo civil. Esta es una condicién sine qua non de la vida democratica...”® Una
condicién que debe cumplirse —agregamos- en una democracia real, democracia que
considera la participacién y la toma de posiciones en todos los niveles que corres-
ponda.

La ensefianza de la historia persigue el desarrollo de un espiritu critico. El
analisis de experiencias presentes y pasadas estimula este tipo de pensamiento que
fortalece la capacidad para crear y recrear la propia cultura, teniendo como meta el
bien de la comunidad y de la humanidad. El bien propio y el bien del otro no tienen
por qué ser antagénicos. Mds bien se trata de un bien compartido y nacido del didlo-
g0, lo cual impide los juicios de valor que descalifican o caricaturizan a las culturas
diferentes.
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El bien comin se empieza a construir desde la comunidad mds préxima al
educando: su escuela, su poblacién, su comuna. Y alcanza hasta la comunidad mun-
dial. Esta dltima se expresa, por ejemplo, en los planteamientos y esfuerzos de orga-
nismos como la Organizacién Mundial de la Salud, la FAO, la UNESCO, y otras
como éstas. La comunidad internacional se ha expresado en la sancidn a la violacién
de los Derechos Humanos y a veces de manera muy activa, tal como ocurrid, por
ejemplo, con el aislamiento mundial que sufri6 el régimen de Apartheid en Sudéfrica.
La comunidad mayor es la humanidad.

/Por qué se escogen ciertos contenidos en determinados momentos histori-
cos?

Dado que las asignaturas de historia y ciencias sociales le permiten al alumno
entrar en contacto con el pasado, tradicionalmente se escogen de este pasado ciertos
contenidos que contribuyen a formar en el educando valores que persiguen perpe-
tuar la configuracién de una determinada sociedad. La seleccion y orientacion de los
contenidos de la asignatura se realiza, las mas de las veces, fuera de un contexto de
auténtico didlogo civil. Es decir, es una decisién que no surge de un debate realmen-
te democratico, porque la autoridad educacional no somete a una discusién més abierta
los contenidos que propone. De esta manera, los valores que se busca fortalecer
reflejaran la visidn de aquellos sectores que controlan el aparato de gobierno.

Si, por ejemplo, los problemas politicos que visualizan como prioritarios los
grupos dirigentes son los de la unidad y la integracidén nacional, entonces, obvia-
mente, destacardn aquellos hechos y personajes del pasado que creen puedan poten-
ciar ese espiritu de unidad e integracién. La relevancia otorgada a Portales se vincu-
la, justamente, con esta idea. Baste recordar que durante la dictadura los retratos de
Portales proliferaron por doquier. Se invent6 la ‘Llama de la Libertad’, el ‘Altar de
la Patria’, etc.

Y naturalmente que se silencian procesos y hechos histéricos que puedan con-
tribuir a desarrollar un espiritu critico en los alumnos y se privilegia, por el contra-
rio, la repeticién memoristica de datos. Como planteara alguna vez Juan Gdémez
Millas, esto ultimo equivale a “convertir la historia en una guia telefénica”. Y ello
referido tanto a la historia nacional como a la historia universal.

En la ensefanza media la relacién entre las necesidades de los sectores diri-
gentes y los contenidos de las asignaturas de ciencias sociales queda patente en el
Decreto 300. Alli se observa la dependencia que guardan los programas de educa-
cion civica y de economia politica con la ideologia imperante al momento de la
dictacién de dicho decreto.
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Orientaciones como las que hemos sefialado llevan a una visién de la historia
sin actores sociales. La comunidad no aparece aqui como sujeto histérico, sino que
lo son sélo ciertos y determinados personajes. Se produce un divorcio entre una
historia oficial y otra real, y una contradiccién entre la historia ensefiada en la escue-
la y la tradicién oral. Es lo que ocurre, por ejemplo, cuando se habla a los nifios
mapuches acerca del ‘Desastre de Curalaba’. De acuerdo con la idea predominante
de formar una identidad nacional sin respetar las diferencias étnicas, el nifio mapuche
debe repetir la interpretacion que sefiala lo ocurrido en Curalaba como un desastre,
cuando para su pueblo constituyd, en realidad, una victoria.

/Quién o quiénes deciden lo que aprenden los educandos en un momento
especifico?

La historia que ensefiamos en la escuela rebosa de silencios y silenciamientos.
En esa historia no aparecen, por ejemplo, las mujeres, los campesinos, los negros,
las huelgas, sucesos como la masacre ocurrida en Ranquil, en 1934, y muchos otros
hechos y procesos. La historia social ha sido silenciada, salvo cuando se trata de la
historia de la elite, quedando fuera, por ejemplo, entre otros, el conocimiento de la
magnitud real que alcanzara en nuestro pais la esclavitud negra; el cardcter de los
movimientos de 1851 y 1859; e, incluso, personajes como Isidora Goyenechea, quien
contribuyera materialmente a la Guerra del Pacifico, poniendo a disposicion del Es-
tado chileno los barcos de la Compaiiia Carbonifera de Lota, hecho practicamente
desconocido.

Al final, los contenidos programaticos no contribuyen a que el nifio compren-
da su propia identidad. Lo unico que se le ha mostrado son algunas pdginas de la
historia social de la elite. Algo de lo que esa historia social oculta puede ser hallado
en algunas obras literarias y artisticas, pero més alld de eso, nada.

Obviamente, quienes deciden son los que detentan el poder politico y los
grupos de interés que se encuentran detrds de éste. Hoy, son los ‘grupos facticos’. Es
muy dificil cambiar contenidos programaéticos que, por los motivos expuestos, son
sesgados.

Andlisis de los filtros por los que deben pasar los contenidos de la asignatu-
ra.

Un primer filtro esta constituido por la tradicion cultural dominante. En nues-
tra situacion, hay que referirse al catolicismo, la Ilustracidn y el positivismo como
componentes centrales —o ejes en torno a los que se articula- la formacién cultural
chilena.
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Luego, estd el filtro del poder politico establecido. Detréds de ese poder, como
hemos sefialado, se encuentran los grupos sociales dominantes.

Un tercer filtro lo conforman los autores de textos que tratan de acomodarse a
los contenidos programaticos que son entregados desde el Ministerio de Educacién.
De esta manera, esos autores esperan que sus textos sean aceptados y, por ende,
vendidos. Los autores que cuentan con el reconocimiento oficial imprimiran sus
propias concepciones y prejuicios en los textos autorizados. En los cuatro tomos de
la Historia de Chile de Frias Valenzuela, por ejemplo, para el anélisis de las huelgas
de comienzos de siglo se destinan cuatro o cinco lineas. No se explica el porqué de la
represion del ejército y de las ‘guardias blancas’. Recuerdo una frase textual que
dice: “después de la huelga de Valparaiso, hubo mil muertos y al dia siguiente se
reanudaron las faenas”. Como se puede apreciar, aqui los muertos no tienen nombre.
En cambio, cuando el mismo autor analiza la inmigracién alemana a Llanquihue,
entrega con lujo de detalles los nombres, profesiones, sitio de origen, etc. de quienes
se establecieron en Frutillar, Llanquihue y otros lugares. Naturalmente, de lo que
acabamos de mencionar se desprende que en esos textos sélo los grupos de la oligar-
quia y de la elite tienen identidad. Los otros constituyen tan s6lo una masa.

Otro filtro es la filosofia del establecimiento educacional. Es muy distinto
tratar una determinada materia en un colegio en que predomina una filosofia elitista
que en otro donde existe una concepcién mas democratica de la sociedad y del mun-
do; en un colegio que prepara a los alumnos para el ‘éxito’, que en otro que quiere
prepararlos para ‘la vida’; en un establecimiento donde el objetivo fundamental es
reforzar la tradicion, que otro donde se busca preparar para el cambio. En definitiva,
uno donde impera la tolerancia y el didlogo que otro donde se impone, sin discusion,
una historia oficial llena de silencios.

Por iiltimo, esta el filtro constituido por el profesor de la asignatura. Este
enfatizard aquellos aspectos de la materia que méds se avengan a sus propias concep-
ciones y posturas politicas, filos6ficas y religiosas. Aqui cobra particular relevancia
la formacién profesional del maestro y, por ende, la calidad de las instituciones
formadoras del magisterio. Filosofias autoritarias y dogmaticas dificultardn en el
profesor el desarrollo de la capacidad para reflexionar sobre su quehacer profesio-
nal, por lo que éste tenderd a repetir de manera acritica los textos y programas. No
realizard una interpretacion creativa de ellos.

Por el contrario, una formacién que estimule el andlisis critico de las fuentes,
de los acontecimientos histdricos, de las interpretaciones dominantes, de los textos
oficiales, etc. permite al educador cumplir con los programas, pero enfocandolos
desde diversos puntos de vista, de tal modo que se convierte en un verdadero media-
dor entre la experiencia de los alumnos y los contenidos, haciendo que el nuevo
conocimiento sea significativo para el nifio y permitiéndole expresar sus propias
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opiniones. Mirada la labor del profesor desde este punto de vista, una clase jamds
podra ser repetida de igual forma ante dos cursos diferentes, porque el didlogo entre
maestro y alumno cambia en cada contexto.

Una ensefianza autoritaria y dogmadtica —ya sea que provenga de los conteni-
dos que la autoridad imprime a los programas, o bien del caracter de los textos, o de
la actitud predominante en el establecimiento, o, por qué no, del mismo profesor —
pasard por sobre la ética porque no considera al joven como un ser igual aunque
diferente, capaz de construir un conocimiento propio a partir de sus experiencias.
Una ensefianza de ese tipo convierte al nifio en una especie de marioneta o de robot
que debe responder mecdnicamente a aquello que se le ha ensefiado, tenga o no
sentido para él.

. Como esperamos que los alumnos se representen el pasado?

La visién del pasado que presentamos a los alumnos puede corresponder a
una historia descriptiva en la que los acontecimientos politicos cobran un lugar cen-
tral, pero donde no se hacen evidentes los conflictos y los personajes, los que apare-
cen como monumentos deshumanizados. Puede ser una idealizacién maniqueista
del pasado. O una historia donde los hechos trascendentales aparecen en forma orde-
nada pero segmentada, como en una clasificacién: los hechos politicos, los econé-
micos, los culturales, etc. Ello caracteriza a la mayoria de nuestros textos.

Estimamos que la forma adecuada de mostrar y discutir la historia llevaré a
los alumnos a representarse el pasado como un proceso de larga duracién. Y un
proceso donde existen de manera integrada los factores culturales, religiosos, eco-
némicos, etc., lo que permite comprender los hechos coyunturales como expresio-
nes del proceso. El presente se entenderd, en consecuencia, como parte de ese mis-
mo proceso. Por tanto, se espera que el alumno perciba la historia como un continuo.

¢ Qué valor otorgamos a la asignatura para que los alumnos puedan cons-
truir una vision de mundo a partir de sus propias realidades?

Dentro del curriculum escolar, la historia es una de las asignaturas que mas
puede contribuir a la construccién de una vision de mundo por parte de los alumnos.
Cada alumno de un curso tiene experiencias y vivencias unicas, las cuales no pueden
calificarse de positivas o negativas porque simplemente son. Y cada alumno
decodificard lo que la asignatura le entrega, de acuerdo con su propia percepcién de
la realidad.

(En qué sentido la asignatura permite construir visiones de mundo en que los
conceptos éticos estén presentes? Si analizamos un proceso histérico cualquiera, por
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ejemplo, la Independencia de América, y excluimos de éste la participacion o el
pensamiento de los grupos que la historia oficial ha silenciado, estaremos contribu-
yendo a crear una visién de mundo intolerante y discriminatoria. En cambio, si trata-
mos el tema como un problema que vive una sociedad plural y analizamos los pro y
los contra que el proceso de independencia tuvo para unos y otros —por ejemplo:
indigenas, mestizos, criollos y espafoles- podremos contribuir a que el alumno vaya
tomando conciencia de que €l, en su propio tiempo histérico, también vive en una
sociedad plural donde existen intereses contrapuestos, y en la cual no van al unisono
los cambios politicos con los sociales y econdmicos, ni con los culturales. Que se
cruzan y entrecruzan distintos tiempos histéricos, y que muchos de los conflictos de
ayer siguen hoy presentes. Mientras algunos grupos sociales viven en una sociedad
materialmente desarrollada, otros conservan valores y costumbres de una sociedad
rural. Lo plural se manifiesta en diversas herencias culturales, asi como en los
desequilibrios y diferencias sociales. Al interior de una sociedad compleja no mar-
chan al mismo ritmo las diferentes realidades, de manera que puede coexistir un
fuerte proceso de crecimiento material con un atraso enorme en lo juridico, lo social
y lo politico, etc.

Funcion que cumple la ensefianza de la historia, las ciencias sociales y la
geografia en el mundo globalizante, violento, individualista y deshumanizado.

El alumno puede llegar a comprender que el mundo actual, en que predomina
el neoliberalismo, es parte de un proceso que no va a ser permanente. Que frente a lo
global es indispensable reafirmar la identidad cultural, la que tampoco es sinénimo
de folclor.

El mundo actual es violento, pero ;por qué? La asignatura permite analizar
las causas de la violencia. Por ejemplo, a través del estudio de la economia o de la
geografia econdmica es posible conocer la desigualdad en la actual distribucién del
ingreso. Por otro lado, a partir de toda la historia surgen los ejemplos que evidencian
momentos en los cuales se han acentuado las diferencias, redundando en la discrimi-
nacion o violencia contra algunos.

El mundo actual es individualista y deshumanizante, porque se han roto las
naturales redes sociales y culturales. La persona se transforma en una cifra estadisti-
ca donde la afectividad y la solidaridad no son un valor. Producto de un sistema
liberal, las relaciones se deshumanizan. Vale decir, el valor del ser humano ya no se
encuentra en si mismo, sino en su funcionalidad al sistema.

Frente a ello se hace indispensable fomentar los valores de respeto hacia las
diferencias culturales, sociales, €tnicas, de género, etc. La ensefianza de la historia
puede colaborar al fortalecimiento de tales valores, enfatizando en el conocimiento
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y la tolerancia de la diversidad que siempre ha predominado, tanto en las sociedades
pretéritas como en las actuales. Una comunidad mas real y una convivencia més
profunda sélo pueden alcanzarse en la medida en que la bisqueda del bien comun a
través del didlogo prevalezca por sobre los conflictos que nos comprometen. Esa
bisqueda pasa por el reconocimiento mutuo y el respeto hacia lo que nos hace dis-
tintos.

Nortas

Ponencia presentada en la Il Jornada Nacional de Metodologia de la Ensefianza de la Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.

Humberto Giannini. Del bien que se espera y del bien que se debe. Santiago de Chile. Dolmen
Ediciones, 1997, pp. 29 y 35.

3 Ibid, 20.





