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No serfa aventurado sugerir que muchos temas de lo que tal vez pu-
diera designarse como nuestro joven tiempo chileno y latinoamericano,
durante el primer cuarto de este siglo, van a coincidir, extrafiamente, con
los que ya se perfilan de su tdltimo, dentro de cuyos dificiles afios hemos
comenzado a debatirnos de pronto, casi sin saberlo —hace mas de un
lustro— con las mismas inquictudes y perplejidades de entonces sobre
las palabras, las ideas y las cosas.

Ya en 1902 se celebré en Santiago un notable Primer Congreso General
de Ensefianza Ptblica —en todos sus niveles, de la escuela primaria hasta
la Universidad—, en el que se pueden descifrar los balbuceos de un inicial
nacionalismo educativo.

En agosto de 1906 se echaron las bases de la Federacién de Estu-
diantes de Chile, y en diciembre de 1908, en velada solemne, la ilustre
actriz espafola Maria Guerrero —ella misma—, por encargo del Rector Le-
telier, hizo entrega a sus directores de las llaves del Club de Estudiantes.

La celebracién del centenario, en 1910, indujo a practicar un cierto
examen de conciencia en torno al sentido de nuestra vida chilena y latino-
americana. Dignas de no olvidarse son las paginas criticas de SINCERmAD:
Cune InTiMo EN 1910, obra del valiente profesor secundario Alejandro
Venegas.

No se olvide tampoco que Chile tuvo el privilegio de contar con la
presencia estimulante de José Enrique Rod6, el humanista uruguayo,
quien ya habia escrito, hacia 1900, su célebre AmrFL, cuyo tema es la
contraposicién entre las culturas de Latinoamérica y los Estados Unidos,
durante largo tiempo breviario insustituible de profesores y alumnos, y
punto de partida para las multiples especulaciones ulteriores respecto a
si en verdad existe lo que pudiera llamarse una auténtica cultura latino-
americana.

En 1911, un numeroso grupo de rectores y profesores de educacién
secundaria de todo el pais, reunidos en Santiago, firmaron un acta sobre
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institucién permanente de congresos pedagégicos, el primero de los cuales
fue el Congreso Nacional de Educacién Secundaria, efectuado en 1912,
cuyas bases, temas oficiales y conclusiones atn pueden releerse con pro-
vecho.

El afio 1914 es, en cierto modo, la fecha que senala el fin del siglo
XIX, y, por ende, el inicio del siglo XX. Se abre, entonces, un tragico
paréntesis sobre la civilizacién y la cultura de Europa, que habian sido,
hasta aqui, nuestros inconmovibles modelos.

Ya desde 1912 Spengler habia encontrado su titulo para el libro ful-
gurante que editara mas tarde: La DecapeNcia pe OCCIDENTE, que vulga-
rizara la oposicién entre civilizacion y cultura y hara de ambos vocablos,
por lo comun usados en singular, una pareja de plurales ambiguos.

Hacia el final de la primera guerra, Valéry escribia aquellas estreme-
cedoras palabras: “nosotras, las civilizaciones, ahora sabemos que somos
mortales ...”. “Elam, Ninive, Babilonia, eran hermosos nombres vagos,
y la ruina total de esos mundos tenia para nostros tan poco significado
como su existencia misma. Pero Francia, Inglaterra, Rusia ... serian tam-
bién nombres hermosos .. .".

Terminada la guerra, Europa se debate en un montén de ruinas. Una
sola voz de orden parece definir ahora la futura tarea: reconstruccién.
Crisis de la cultura y de la vida y, por ende, reconstruccién de la cultura,
de la sociedad y de la vida.

Pero, ;qué hacer?

Todas las esperanzas van a ponerse sobre la educacion. Por cierto,
una nueva educacién, que produzca hombres libres, solidarios, generosos,
etc., donde rebroten y se desenvuelvan las antiguas raices de una sociedad
verdaderamente humana, Eso si que el término educacién viene siempre
acompafiado de un conjunto de nociones oscuras y confusas: el saber, la
cultura, la instruccién, la ilustracién, la erudicién, y, sobre todo, el tema
persistente, casi obsesivo, del humanismo y las humanidades clasicas.

En lo que a nosotros concierne, desde 1920, perseverara aqui, como
un asunto croénico, el ente educativo nunca dilucidado de una reforma de la
Universidad. En rigor, la reforma de la Universidad no es sino una es-
pecie subsumida en el amplio género de la reforma integral de la edu-
cacién. Pero la educacién, en el mas propio de sus significados es siné-
nimo de vida, o, lo que es lo mismo, de una permanente transmisién
reconstruccién de la cultura. Por lo tanto, quienes plantean el problema
—y asi va a acontecer entre nosotros en la tercera década del siglo— de
una reforma integral de la educacion, en rigor el modelo de que estén
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hablando, sin percibirlo muy bien, es el de una reforma de la sociedad, de la
cultura y de la vida.

Mientras tanto, a pesar de la comtn declaraciéon de sus muy nobles in-
tenciones éticas, lo cierto es que el mundo, por segunda vez, vuelve a
incendiarse (1939-1944).

Recuerda Curtius, en su excelente Diario pE LecTuras: “Acaban de
cumplirse ahora veinte afios desde que publiqué cierto escrito polémico,
muy breve, titulado Er EspiriTu ALEMAN EN PELIGRO, en el cual alzaba mi
voz contra la barbarie nazi que se nos venia encima. En tal escrito ter-
minaba con una profesién de fe humanista, producto de la honda conmo-
cién experimentada, de la indignacién y de la nostalgia...”. “Pues bien”
—agrega mas adelante— “si en la actualidad se me pidiera que hablase
de nuevo sobre el término humanismo yo me negaria...”. Y continta:
“La prueba concluyente de lo vago que ha llegado a tornarse el concepto
de humanismo, es el hecho de que a la mayoria de la gente no le sugiere
nada de concreto, En la primera fase de la postguerra fueron muy pocos
los tépicos que se desgastaron en la discusién publica en igual medida
que el humanismo. Llegaban Fulano y Mengano pretendiendo abastecer
al puablico en este sentido. jCuantos Erasmos habia entonces en Alema-
nial...”. Y concluye en forma tajante: “No tiene objeto enganarse. No
tiene objeto querer resucitar artificialmente aquello que ha dejado de
existir para nosotros ni pretender hallar en los debates universitarios
sucedaneos de un presente vivo que se esfumé...” (Curtivs, 1969).

El hecho es que nunca se ha discutido tanto como en estos dificiles
afios de pre y postguerra sobre el ambiguo proyecto de salvar los valores,
la vida y la cultura de Occidente. La Sociedad de las Naciones, primero, y,
después, las Naciones Unidas, por medio de sus organismos especializados
—UNESCO—, van a promover un multiple e inagotable diilogo entre los
m4s diversos grupos e individuos, siempre en torno al mismo proyecto
monocorde, reiterado y persistente: hacer de la educacién, el humanismo
y las humanidades, los instrumentos adecuados para restaurar ciertos mo-
delos de la antigua cultura en Europa.

Es asi como en este gran debate inconcluso —nosotros diriamos mas
bien un didlogo siempre abierto— vienen a sorprendernos, de pronto, los
primeros lustros del tdltimo cuarto del siglo.

Ahora bien, tal vez lo que distingue, a pesar de sus multiples coinci-
dencias, los temas vitales del segundo con respecto a los del primero,
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es el aire de preocupacién, autenticidad y angustia, con que entonces
son planteados por las mejores élites y el rostro de lugares comunes,
de estereotipos puramente verbales, que después van a ir lentamente
adquiriendo, a través de los medios de comunicacién de masas. ;Qué po-
litico no habla hoy dia de humanismo, que muchos, quizis, confunden
con humanitarismo? jY cual se exime de hacer en seguida una profesion de
fe en el nacionalismo integral? jQuién no espera prodigiosos milagros del
saber y la cultura mediante la simple restauracién de la humanidades
cldsicas, en las que tienden a ver el caso lamentable de un muerto que
se ha enterrado vivo?

Y, sin embargo, nunca como hoy fue tan oscuro el uso indiscriminado
de los vocablos saber, cultura, humanismo, humanidades, etc., ni tan
barrocos los proyectos que se colocan como realizaciones sefieras bajo el
prestigio de su nombre clasico. No cabe duda alguna que los obreros de
Babel han hecho una proficua tarea, sobre todo en nuestros paises latino-
americanos, Para luchar contra ello no cabe sino decidirse a erigir las
torres de anti-Babel a que en otra oportunidad aludiera: las ciudades mora-
les de la razén, vale decir, las auténticas Universidades (Mu~tzaca, 1970).

Dentro de este proposito de lucidez antibabélica conviene distinguir,
cuando se alude al humanismo: a) el humanismo en cuanto concepcidn de
la vida —tema eminentemente de la reflexién filosética—; b) el humanismo
en cuanto teoria pedagdgica —asunto sobre el cual también se ha discutido
largamente en Chile, desde Bello hasta nuestros dias—, y c¢) el humanismo
considerado como conjunto de prdcticas filolégicas o ejercicios programa-
ticos instituidos dentro de la circunstancia escolar, y, por ende, propicios
a esterilizarse en el mas insoportable formalismo.

Sélo nos ocuparemos de las dos primeras acepciones.

Lo que aqui llamaremos concepcién humanista de la vida se podria
resumir, para simple comodidad de la exposicién: en un sistema de prin-
cipios, una cierta imagen del hombre y de la sociedad humana, y una tabla
de valores.

En lo que se refiere a los principios, s6lo recordaremos que han sido
ampliamente debatidos desde la antigiiedad hasta nuestros dias: Homo
sum, nihil humanum a me alienum puto, que decia Terencio.

Desde luego, su tema fundamental es el hombre —el significado y
valor de €l ante la sociedad y el Universo—.

“El hombre es la medida de las cosas”, declaraba el polémico Prota-
goras, y las implicaciones de su aserto se proyectan con fruto en la medi-
taciéon de Sécrates. “El hombre es el sentido del mundo”, sefiala moder-
namente Nicolai Hartmann en su Etica, una de las obras capitales
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de nuestro tiempo, tal vez lo més profundo que se ha escrito sobre Ia
Filosofia de los Valores.

El pindarico “Sé el que eres”, conduce directamente al goetheano “el
tesoro mas alto del hombre es la personalidad”, aun cuando resulta para-
déjico pensar, como alguien lo insinta, que Goethe ni siquiera conocié el
término humanismo, que es una creacién de la historiografia del siglo XIX.
(Curtius, 1933).

Se trata, en el fondo, de una lucha por la cabal realizacién del hombre
dentro de su peculiar circunstancia histérica y geografica, en funcién, por
una parte, de condiciones transitorias de tiempo v de lugar y, por la otra,
de la realidad trascendente de su ser. En suma, lo que hay de eterno y
misterioso en el hombre —esta incgnita indescifrable—, lo que se cumple,
diversifica vy reconstluye a través de la naturaleza y de la cultura, por
medio de ellas, y, sin embargo, muchas veces contra ellas.

De lo que se trata es de un actual espiritu viviente quea firma o
que niega, no del supersticioso respeto a los contornos de una letra muerta,
herencia de escritores griegos o latinos, por muy alta que sea su perfeccién
formal. Se trata de un fermento dinamico, cargado de una voluntad ex-
pansiva, que se va realizando a través de una serie de formas posibles,
sin agotarse jamas plenamente en ninguna, por lo que es grave falta de
quienes pretenden monopolizar la condicién de humanistas, confundir su
continente transitorio, la forma de que histéricamente se reviste, con su
ambiguo germen y contenido esencial.

Antes que nada, pues, la completa realizacién de esa misteriosa
variable que es el hombre.

Ahora bien, gel dato primero de la sociedad, que nos subrayan polar-
mente los soci6logos? Pero de lo que se trata no es de socializar integral-
mente al individuo, sino de humanizar la sociedad.

¢Y el dato igualmente valioso de la nacién? Pero de lo que se trata
no es de nacionalizar integralmente al individuo. La nacién es la medida
de todas las cosas, podrian haber dicho Maurras en la Francia de Petain,
y Rosenbe1g en la Alemania de Hitler. De lo que se trata es de humanizar
la nacién. JEl Estado, entonces, ese frio monstruo que se complace en
vilipendiar el pensamiento anarquico? Pero aqui cabe insistir, a la manera
de Pestalozzi y sefialar que no debe buscarse estatizar al hombre, sino
humanizar el Estado. ¢El nuevo mundo del trabajo y de la técnica, con sus
oficios, ocupaciones y profesiones? (He aqui uno de los mds inquietantes
problemas de la democracia y la cultura modernas). Pero, ya Montaigne
habia escrito, al respecto, paginas definitivas: “No se trata de formar tan
solo al hombre del oficio, sino de que el individuo cumpla con su funda-
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mental oficio de hombre”. No se trata tan sélo de habilitar al profesional
idéneo —al especialista barbaro—. Se trata, sobre todo, de formar al hom-
bre culto.

Regresamos de este modo a nuestra afirmacién fundamental: de lo
que se trata es siempre de que el hombre realice sus diversas vocaciones
a través de los multiples estimulos que se le ofrecen en su complejo
social.

En lo que concierne a una imagen del hombre y de la sociedad huma-
na, diremos que estos principios se aproximan, de modo diverso, a lo que
constituye, segin su propio dmbito, un ideal de existencia: lo que 1la-
mariamos la forma de vida del caballero.

En parte, se encuentran regulando la conducta de los atenienses con
quienes dialogaba Sécrates; de Marco Aurelio, arquetipo del caballero
romzno; de Rabelais v los humanistas del Renacimiento; de Montaigne,
creador del caballero francés en el modelo de Phonnéte homme; de los di-
versos matices del gentleman inglés hasta su realizacién en la cultura de
Weimar, segin ¢l esfuerzo de Goethe, quien ha cumplido en si mismo el
armonioso ideal del hombre completo, y en la dificil aspiracién actual a
que se configure, en una sociedad de masas y élites, el individuo de didlogo
y no de violencia.

En lo que se refiere al tipo de sociedad humana, diremos solamente
que ella tiende a acercarse al reino de los fines, que nos bosquejara Kant,
—esa republica de los hombres libres y razonables donde cada uno es, al
mismo tiempo, Iegwlndor y stibdito—. Todo lo cual nos lleva a sugerir
que, si bien se mira, lo que llamamos la concepcién humanista de la vida
incide politica y educativamente con la que debemos designar, en su
mis alto sentido filoséfico, la concepcién democrdtica de la vida.

Es evidente que en la cima de su tabla de valores se sitda el valor
inconmensurable del hombre v de la constelaciéon que lo acompaiia: fun-
damentalmente la vida —la vida plenaria—, a pesar de la ambigiiedad que
el término connota; la lucidez intelectual o permanente esfuelzo de com-
prensién socratica que lleve a conocerse tanto a si mismo como a los de-
més, segin lo expresa el anhelo de Spinoza en su maxima célebre: “Non
ridere, non lugere neque detestari, sed intelligere” (No reir, no llorar ni
detestar, sino comprender). Y también la libertad, exigencia insobornable
de la persona humana, raiz del imperativo categdrico que construye el reino
de los fines, pero, en todo caso, siempre ambigua en su generalidad v
abstraccién. Es en la libertad concreta donde se produce todo el drama



EN TORNO A LA EDUCACION, EL HUMANISMO Y LAS HUMANIDADES 39

del humanismo. “Saber liberarse no es nada: lo dificil es saber ser libres”
habia anotado A. Gide.

A lo que en nuestra América ya habia respondido antes José Marti,
diciéndonos, segin la linea del mejor humanismo: “Ser cultos es el tnico
modo de ser libres”.

El humanismo como teoria pedagdgica no es sino una aplicacién de
las ideas anteriores a los diversos niveles de la ensefianza, de la escuela
primaria a la Universidad y, sobre todo, a la secundaria, cuyos contenidos
tradicionalmente han aspirado, durante largo tiempo, a monopolizar el
concepto de las humanidades.

Es dificil hablar de humanidades sin referirse al tema central del hu-
manismo. Ambos términos van casi siempre unidos. Por lo demas, su idea
cs una de las mds actuales que hoy puedan sugerirse: la reivindican, con
igual fervor, los catélicos, en nombre de un hwmanismo medieval; los
marxistas, al definir un humanismo del tiabajo, v también ¢l pensamiento
democritico que insiste en recuperar para su concepcion de la vida y de
la cultura la idea de un humanismo integral.

No cabe duda que Hispanoamérica puede enorgullecerse de haber
poseido también grandes humanistas, religiosos o laicos, pero ;podria
afirmarse con el mismo énfasis que hemos organizado humanidades, dignas
de su antiguo nombre, incorporadas a la tradicion escolar? Cierto es que
entre nosotros, durante mucho tiempo, los seis afios de ensefianza secun-
daria tradicional fueron designados, y en caracter de exclusivos, como
estudios de humanidades. Sin embargo, los extranjeros han solido burlarse
de nuestra ensefianza secundaria hispanoamericana, que no es propiamente

humanidades, segin la nostalgiosa connotacién curopea del vocablo,
con su contenido, sine qua non, de textos literarios griegos y latinos. A
menudo ello contribuye a crearnos una especie de complejo de inferioridad
cultural.

Desde luego, formulémonos una simple preguuta: ;qué son las hu-
manidades?

cConstituyen un espiritu vivo, siempre dispuesto v alerta, o una
detmmmada materia de estudios que se cuantifica vy coagula en los planes
v programas? ;Una agil disciplina de la mtelwpnma 0 un cierto conjunto
de textos hterauos que se extraen de autores griegos y latinos? Y, sobre
todo, ¢las humanidades son una estructura ya definitivamente alcanzada,
o devienen, segin los impetus variables del hombre, la sociedad y la
cultura? Lo reiteramos atun: jconstituyen una forma ya hecha, una sola e
idéntica forma, o se estin permanentemente haciendo, vale decir, existe
una cierta metamorfosis de las humanidades? (rors).
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Reduciendo la cuestién a sus términos pedagdgicos mas simples diremos
que las humanidades denotan, escolarmente, una materia de estudios,
aquella que es la mas adecuada para formar al hombre, o, con mayor
énfasis atn, la Unica que tendria la extrafia propiedad de conseguirlo.
Segtin la tradicién clasica se las debe mirar como un nicleo de estudios
superiores, al tenor de lo que ya dijéramos: conjunto de estudios literarios
griegos o latinos, perfectamente bien delimitados, que se clausuran en
su privilegiado dominio, dispuestos a entrar en lucha sin merced con las
demas especies de materias intrusas. Consecuencia administrativa inme-
diata, de agudas repercusiones sociales: ni los estudios primarios que se
destinan a las clases populares, ni los especiales o técnicos a que se con-
sagra gran parte de las clases medias, tienen en puridad un valor huma-
nista, de modo que carecen de esa especie de vitamina cultural, indispensa-
ble para que, en tltimos anélisis, se lleguen a producir auténticos hombres.

He aqui una conclusién extraordinariamente grave,

Sin embargo, las humanidades que, en rigor son un espiritu vivo,
mas bien que una materia muerta, poseen también la elasticidad propia
del humanismo que en ellas se manifiesta, v se producira, por tanto, como
lo inquiriamos, una metamorfosis de las humanidades, en concordancia
con el tema inicial de cualquier concepcién humanista de la vida: la
realizacién, nunca completamente alcanzada, de ese primordial dato cam-
biante, el hombre.

Ahora bien, el drama de la formacién humanistica en Hispanoamé-
rica, por lo deméas simple cultura de traspaso, ha sido el de confundir con
terquedad el verdadero espiritu de las humanidades con el programa de
una materia de estudios que se anquilosa rapidamente en una faena es-
colar desvaida: industria de palabras, mero formalismo. Comprobada va
su inevitable decadencia, se produce un esfuerzo para revitalizarlas con
nuevos contenidos, segin las modernas orientaciones europeas, instalan-
dose con fervor en el mundo de las cosas: en el de la naturaleza, primero,
y en el de las urgentes realidades econémicas, después.

No obstante, cada vez que se desea huir de la carcel de las formas
vacias, se declara, paradéjicamente, la muerte del humanismo en Chile,
o, en su defecto, una adulteracion de lo que se designa con el pretencioso
nombre de verdaderas humanidades. En rigor, de lo que se trata es de un
esfuerzo para llamarlas a verdadera vida en concordancia con la novedad
y extraiieza de nuestro mundo hispanoamericano.

Lo cierto es que nuestras incipientes humanidades aspiraron a orga-
nizarse con un seguro contenido clasico, primero en la Colonia, y, después,
durante las décadas iniciales de la Reptblica, bajo el patronato de Bello.
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Como si obedecieran a una misma voz de orden, convergen tedlogos,
maestros y pensadores, en su empeiio de probar que la lengua latina es el
instrumento mas adecuado para la formacién cultural de la juventud
chilena.

Pero es inutil el honrado esfuerzo que aqui se despliega por aclimatar
los gérmenes del humanismo clasico. aue va en Europa comenzaban a
resentirse de una cierta esclerosis, v los estudios latinos se convierten
con rapidez en un superformalismo gramatical y retérico. Los contornos
de la vida chilena y americana presentaban rasgos tan peculiares, tan
ajenos a la tradicién de la cultura europea, que necesariamente habrian
de captarlos por fin, otras mentalidades menos académicas, con una mayor
sensibilidad para las intenciones de nuestros paises en crecimiento.

El mismo Bello, acabado humanista, pero hombre con los pies muyv
bien puestos sobre la tierra, hizo serias reservas al aprendizaje obligatorio
del latin para la formacién de nuestros jovenes. “sNo es una tarea insensata
—se preguntaba entonces Vicuiia Mackenna— que se procure obligar a la
masa general de la comunidad educanda, compuesta en su mayor parte
de mtollgencms medianas o negativas, al estudio del latin. para pasar del
aula a las chédcaras o los almacenes?”. Y agregaba que “el latin no ha
sido abolido en Chile como no ha sido abolida la carreta ni la rastra de
ramas en nuestra agricultura, como no ha sido abolido el Derecho Ro-
mano y la pregoneria por el verdugo en nuestra jurisprudencia, como no
ha sido abolido el arabigo almud v la vara castellana en nuestro co-
mercio”.

Por lo demas, el problema incidia en consideraciones respecto de lo
que hoy designamos como la democracia en la educacién. En sus discursos
de nuestra Facultad de Filosofia, don Enrique Cood hacia reparos a la
instruccién de las clases inferiores, porque —decia— les inspirara “disgusto
por su estado, desprecio por sus iguales, y el envanecimiento de una supe-
rioridad engafiosa que les hara mirar con tedio el trabajo manual, el ser-
vicio doméstico, y aun el ejercicio de aquellas artes honrosas, pero hu-
mildes, que nos proporcionan la satisfaccion de las primeras necesidades
de la vida”, En lo que coincidiria méas tarde con don Joaquin Larrain
Gandarillas —ilustre Arzobispo de Anazarba— quien, en su interesante
Discurso de 1863, precisamente en elogio del latin y las humanidades cla-
sicas, se cuida de observar: “No las haria muy acceqlbles a las clases bajas
de la sociedad. ;Qué gana el pais con que los hijos de los campesinos v de
los artesanos abandonen la condicién en que los ha colocado la Providen-
cia, para convertirlos las mas de las veces en ociosos pedantes que se
avergiienzan de sus padres que aborrecen su honesto trabajo, v que
colocados en una posicién falsa, terminan por aborrecer la sociedad?”.

Este apasionante tema del siglo XIX, no se agotara atin en los inicios

o
del actual. Recuérdese que la Lev de Instrucciéon Primaria Obligatoria
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solo se dicté en 1920, y renacera de pronto, con sospechosa vehemencia,
en su segunda mitad. Una de las ultimas grandes discusiones en torno
al slgmflcado de la cultura, la ensefianza secundarla el latin v el sentido
de las humanidades, se registra en los debates del Consejo Nacional de
la Superintendencia de Educacmn que contintan siendo, o que muchos
ignoran, el punto de partida de una auténtica democratizacién de todos
sus niveles. (Superintendencia de Educacion Pablica).

¢Fue todo esto. como se dijera mas tarde, cl inicio de un astuto v de-
liberado esfuerzo para provocar la muerte del humanismo en Chile?

Sin desconocer que iban a interferir en su planteo antecedentes muy
heterogéneos, propios mas bien de la gran disputa teolégica, pensamos
que semejante interpretacion se confunde con un concepto estrecho, obsti-
nado v unilateral del humanismo: esa definitiva identificacion de las
humanidades con el circulo inicial de los estudios greco-latinos,

Lo que en rigor se estaba produciendo, v que representan espiritus in-
tuitivos como los Amunategui o Vicuia Mackenna, es una sana inversién
de la mirada que ahora tiende a dirigirse desde los textos griegos y latinos
hacia las cosas chilenas y americanas. En parte de un modo directo, ins-
tintivamente, como inmediata reaccién al significado de un ambiente
barbaro; en otra, como las conclusiones de una reflexién sistematica, ilus-
trada por los datos del reciente pensamiento europeo, comienza a verifi-
carse en la teoria pedagdgica chilena. al margen del formalismo grama-
tical y retorico en que necesariamente debian esterilizarse nuestros estudios
clasicos, una tendencia hacia el nuevo realismo cientifico, de cuyas gene-
rosas ideas va a encontrarse penetrada la orientacién educativa de la se-
gunda mitad del siglo XIX: Evadirse de las palabras griegas v latinas,
huir de las formas vacias, instalarse en medio de las cosas ... En ninguna
parte, como en Latinoamérica. se hacia tan urgente reiterar una consigna
que rompiera con los viejos caminos de pensamiento.

De aqui que en la segunda mitad del siglo pasado se produzca en
Chile lo que hoy podria llamarse una reconstruccion de las humanidades,
en concordancia con los datos de la filosofia positivista, que por ese tiempo
domina en Europa v que. derivada hacia América, penetra entre nosotros
con gran impetu. Los estudios de las humanidades aspiran a modernizarse
en el sentido de un nuevo realismo cientifico, de lo que hay clara constancia
en la obra practica de Barros Arana v en el pensamiento de Valentin Le-
telier.

Lo que no pudieron predecir guienes tan decididamente combatieron
lo que habia de muerto en las llamadas humanidades cldsicas y tan fervoro-
samente propugnaron las nuevas v modernas humanidades cientificas, es
que también la ensefianza de la ciencia es susceptlble de decaer en un
mero formalismo instructivista, abstracto v vacio, si todo lo que se trans-
mite son las nociones de la ciencia ya hecha, como una inmensa enciclope-
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dia de datos, y se prescinde de lo que constituye su alma configuradora:
el espiritu cientifico, la inquietud del auténtico problema, el método v la
cfectiva actividad del pensamiento. Al igual que con una dieta clésica
de griegos y latinos apenas si puede desenvolverse la inteligencia mediocre
de un pedante, con otra de modernas informaciones cientificas no vamos
a obtener tampoco resultados mis alentadores.

Por eso, desde los primeros aios del siglo nuestras humanidades cien-
tificas comienzan a ser agudamente criticadas. El influjo de los modernos
factores econémicos principiard a hacerse sentir al respecto en concordan-
cia con las transformaciones que se estin operando en la vida nacional v
en el mundo.

Ya en 1893 se introdujeron los trabajos manuales, con el propésito.
segiin se dijo, de hacer mds prictica la ensefianza. Del realismo cientifico
se tiende a ir ahora hacia el realismo econdmico, por la acentuacién cada
vez mas insistente de una ambigua consigna: La enseianza tiene que
servir para la vida. El principal representante de dicha tendencia serd
entre nosotros, el futuro historiador don Francisco Encina, con su célebre
ensavo Nuestra Inferioridad Econémica.

La tentativa de incorporar como propios los nuevos contenidos eco-
némicos y técnicos que definen la vida de hoy va a crear dificiles pro-
blemas de vecindad, comprension y trato con la Tlamada enseiianza técnico-
profesional. Ningtin fenémeno ha sido peor interpretado en su real alcance
pedagébgico tanto por quienes lo propugnan como por quienes lo resisten.

Otra vez se proclama airadamente que la introduccién de las ocupa-
ciones utiles equivale a una desnaturalizacién de la escuela secundaria v a
una muerte definitiva del humanismo. Y no hay duda que asi puede acon-
tecer si a la impresionante masa de los datos cientificos ya acumulados, se
yuxtapone simplemente la condicién profesional, utilitaria v especialista
de la técnica,

Pero cuantos han reflexionado con hondura en el tema saben que
su misién propia es muy distinta, tanto en la primera como en la segunda
ensefianza. Y aan en la superior,

Ahora bien, ¢hemos podido disponer hasta aqui de unas auténticas
humanidades, con todo lo que ellas implican de aptitud para situarse
frente a la sociedad y el Universo —introduccién al orbe de la cultura
personal—, o nuestros estudios secundarios se han de ver dirigidos a exhi-
birse siempre como unas frustradas pseudohumanidades?

¢Qué género de formacion humanistica deberd prevalecer en Hispa-
noamérica: la literaria, la cientifica o la técnica? ;Y podemos, en rigor,
reivindicar una verdadera formacion humanista, si gran parte de los edu-
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candos no se cultiva a través de los estudios griegos o latinos segun los
modelos europeos clasicos?

<O deberemos pensar —no le tengamos mucho miedo a la expresion—
en Ia organizacién de unas humanidades hispanoamericanas, que nos in-
duzcan a ser auténticamente nosotros mismos. v que, sin mengua de partir
de nuestro singularismo continental, nos reubiquen en la amplia univer-
salidad de lo humano?

En verdad, nunca nos cansaremos de repetirlo, las humanidades no
son una materia, sino un espiritu, un espiritu de realizacion del hombre
a través de los diversos productos de la cultura objetiva. En tltimo
andlisis, lo insintia también la concepcion democratica de la vida, todas
las materias tienen el mismo valor cultural. Por eso, el verdadero desen-
volvimiento puede lograrse en funcién de cualquier materia de estudio,
siempre que se la use de un modo adecuado, vale decir, en su espiritu
omnicomprensivo. No hay ninguna que tenga exclusivamente el monopolio
de la formacion cultural, como si dijéramos una peculiar e insustituible
vitamina de sus contenidos. Todas las materias de estudio poseen un valor
cultural en la medida en que contribuyen a enriquecer, en profundidad
v amplitud, el significado de la experiencia del individuo. Lo literario, lo
cientifico y lo técnico no son, en el fondo, sino diversas llaves para intro-
ducirse en el mismo reino de lo humano,

Por lo tanto, hemos de pensar las humanidades de una manera nueva,
no sélo con su cuerpo inicial de lenguaje, sino integralmente, con sus
prolongaciones de ciencia y su estructura de ocupaciones, pero no sobre
la base de circulos antagénicos o compartimientos estancos que mutuamen-
te se repelen, segin la tradicién aristocratica, sino configuradas en un
organismo central, de una concentricidad armoniosa, que ha vencido las
limitaciones arbitrarias de lo literario en ¢l homo loguax, de lo cientifico,
en el homo sapiens, y de lo técnico, en el homo faber, que el hombre de
carne v hueso también es una sola unidad cuando habla, cuando piensa
v cuando actila sobre su propio mundo.

sHumanidades hispanoamericanas?

Evidentemente, no puede hablarse sino de humanidades que huma-
nicen v, para nosotros, el problema cultural vy educativo consiste en reali-
zarnos en nuestra plenitud, peculiaridad y concrecién de seres humanos.

Pensamos que es por una intensificacién de los estudios literarios
espafioles e hispanoamericanos —nuestro Cervantes, nuestro Marti, nuestro
Sarmiento, nuestro Rodo, nuestro Montalvo y otros; por un uso adecuado
de la ciencia y de las ocupaciones ttiles en relacién con el medio singu-
larisimo en que nos corresponde vivir—, todo amalgamado en una nueva
configuracién organica que verdaderamente nos permita ser y pensar
nuestro propio mundo, como sera posible inducir a las nuevas generacio-
nes para que realicen genuinamente su vocacién humana,
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Hemos reiterado que las humanidades no son una materia a la que
hayamos de esclavizarnos sino un espiritu liberador, un espiritu siempre
nuevo. Y a su soplo no podria renunciar, sin aniquilarse, un conglomerado
de cien millones de hombres.

Como ya inicialmente los advirtiéramos, los temas educativos y cul-
turales de este Gltimo cuarto de siglo coinciden en gran medida con los
del primero, eso si que, ahora, amplificados y exacerbados dentro de las
nuevas condiciones de un mundo que crece y que cambia, Pero otra vez
se reiteran, con el mismo aire de perplejidad y desconcierto, los vocablos
del antiguo repertorio: educacién, cultura, humanismo, humanidades, etc.

Nunca, como ahora, se ha insistido tanto en el proceso de la comuni-
cacién y, por ende, en la necesidad del didlogo, que también apunta al
que habria de sostenerse entre masas y élites. Todo lo cual supone, por
cierto, la existencia de una comunidad que posee el habito de acercarse
con frecuencia y respeto intelectual al santo sacramento de la palabra
logicamente definida. Sin embargo, no se advierte en la base ni en la
cuspide de la piramide social ninguna moderna tentativa para superar las
posibles antinomias que lo obstaculizan. Tampoco se registra un examen
de lo que constituye el mayor desafio tedrico y prictico a su éxito, de la
antigiiedad hasta nuestros dias: el de las oposiciones convencionales
entre el trabajo y la cultura. Sin su definitivo planteamiento no hay espe-
ranzas de que se resuelvan con fruto los persistentes problemas de la
educacién, el humanismo y las humanidades.

Alguien ha dicho de la democracia que lo que hoy necesita con mayor
urgencia —se trata, en ultimo andlisis de un régimen cuyos recursos se
apoyan en la exacta connotacién de los vocablos— es lo que podria llamarse
un Ministerio del sentido de las palabras (en otra época lo fue la Iglesia).
Es la gran ausencia que a menudo notamos cuando se escucha divagar en
lenguaje ininteligible a personajes de toda catadura sobre el grave asunto
que nos tiene absorbidos (RouGEnMoONT).

No cabe duda que desde hace tiempo, pero, sobre todo, cuando
tiende a generalizarse cierta periédica confusién de lenguas, dicha misién
de permanente inteligibilidad habria de corresponderle, por derecho pro-
pio, a las universidades, ciudades morales de la razén, modernas torres
de anti-Babel, como las designé en mi articulo La Universidad y su Mundo
Mitificado (Munizaca, 1979).

Desde su sagrado refugio cultural, alto recodo del humanismo, los
maestros podrian continuar recibiendo sus verdades, en un inagotable
Pentecostés de la inteligencia y comunicarlas a sus discipulos, hoy como
ayer, siempre animados por las lenguas de fuego del Espiritu Santo.
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ABSTRACT

The author examines some trends in Chilean education at the beginning
of this century, analysing the later impact of European ideas and orientations
under the influence of two world wars. He centers his work on the relations
between culture, humanism and education, stressing the primacy of man as a
whole being based on these three factors that are of his very essence. Within
these terms, the Humanities constitute the spirit of fulfillment of man together
with its prolongations in the sciences and its occupational structures, in an ever-
increasing process of communication and need of dialogue.
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